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Aufgaben und Ziele des Faches Geschichte

Der Unterricht im Fach Geschichte am Gymnasium Maria Konigin verfolgt das grundlegende Ziel,
die Schilerinnen und Schiler bei der Ausbildung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins zu
unterstitzen. Malgeblich hierfir ist, dass die Lernenden durch die Auseinandersetzung mit der
Vergangenheit einerseits Differenzen zur eigenen Lebenswirklichkeit erfahren, andererseits jedoch
die historischen Wurzeln der Gegenwart erfassen und ihre personliche Eingebundenheit in
geschichtliche Prozesse erkennen.

Die Lebenswelt des 21. Jahrhunderts zeichnet sich durch eine Vielzahl sich Gberlagernder und teils
wechselseitig verscharfender Entwicklungen, allem voran im 6kologischen, politischen und
technischen Bereich, aus. Indem die historischen Gegebenheiten im Hinblick auf die sich hieraus
ergebenden epochaltypischen Schlusselprobleme thematisiert werden, erschlief3t sich ihr Stellenwert
fir die Gegenwart. Durch die Untersuchung der konkreten historischen Sachverhalte, ihrer Bezuge
und Entwicklungen sollen die Schiilerinnen und Schiiler darin unterstiitzt werden, Zusammenhénge
zwischen den unterschiedlichen Zeitebenen herauszustellen. Auf diese Weise sollen sie sowohl die
Komplexitat geschichtlicher Prozesse als auch ihre unauflésliche Verknipfung mit dem Handeln
historischer Akteure erfassen. Ziel ist es, die Lernenden mehr und mehr zur Einsicht zu fuhren, dass
das gesamte menschliche Umfeld ein Produkt historischer Prozesse ist, welches einem
fortwéhrenden, aber keineswegs linearen Wandel unterliegt. Der Geschichtsunterricht soll so ein
besseres Verstandnis fir die komplexen Strukturen der eigenen Gegenwart erdffnen und zudem
Perspektiven und Wertmalstabe als Orientierungshilfen fir die Gestaltung der Gegenwart und
Zukunft bieten. Durch die Anbahnung und Entwicklung eines zunehmend differenzierten historisch-
politischen Urteilsvermdgens sollen die Schulerinnen und Schiiler zudem dazu beféhigt werden, das
Handeln historischer Personlichkeiten vor dem Hintergrund der sich hieraus jeweils ergebenden
Konsequenzen und moglicher Alternativen zu bewerten. Ebenso sollen eigene Geschichtsbilder
sowie auch vorhandene historische Orientierungsangebote zunehmend kritisch hinterfragt werden.
Dadurch sind die Lernenden immer mehr dazu in der Lage, den Konstruktcharakter von Geschichte,
die eigene Standortgebundenheit sowie die Perspektivitét in der Auseinandersetzung mit historischen
Prozessen und Gegebenheiten zu erkennen.

Ausgehend hiervon kommt dem Fach Geschichte damit wesentlich die Aufgabe zu, die Schilerinnen
und Schiler durch den Einbezug auRRerschulischer Lernorte (wie z.B. Museen) und multimedialer
Angebote zur kompetenten Teilhabe an der gesamtgesellschaftlichen Geschichts- und
Erinnerungskultur zu befahigen. Durch die Vermittlung explizit fachspezifischer Arbeitsmethoden
und allgemein gesellschaftswissenschaftlicher Erkenntnisweisen tragt der Geschichtsunterricht zum
Aufbau eines anschlussfahigen Orientierungs-, Deutungs- und Weltwissens und somit ebenso zur
Entwicklung von Kompetenzen bei, die fir das Verstehen der gesellschaftlichen Wirklichkeit
unerlasslich sind. In Ubereinstimmung mit den allgemeinen Bildungs- und Erziehungszielen von
Schule leistet das Unterrichtsfach Geschichte somit einen gewichtigen Beitrag dazu, die
Heranwachsenden in ihrer Entwicklung zu mundigen, sozial verantwortlichen und gesellschaftlich
engagierten Personlichkeiten zu unterstitzen und sie dergestalt letztlich zur selbstbestimmten und
selbstbewussten Partizipation am demokratisch verfassten Gemeinwesen zu befahigen.

Indem der Erwerb eines reflektierten Geschichtsbewusstseins notwendig und in vielfacher Weise an
Sprache gebunden ist und die Auseinandersetzung mit Geschichte auf mehreren Ebenen den
kritischen Umgang mit ganz unterschiedlichsten Medien verlangt, vermag der Geschichtsunterricht



zusétzlich, die Sprach-, Lese und auch Medienkompetenz der Lernenden zu fordern, wodurch er den
MaRgaben des Medienkompetenzrahmens umfassend Rechnung trégt.

Allgemeine Informationen zum vorliegenden Lehrplan

Die nachfolgenden tabellarischen Ubersichten enthalten die gemaR Fachkonferenzbeschluss
verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben im Fach Geschichte, geordnet nach einzelnen
Jahrgangsstufen. Sie bieten allen am Bildungsprozess Beteiligten einen umfassenden Uberblick tiber
die einzelnen Themen bzw. Fragestellungen sowie die jeweils festgelegten inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen. Neben exakten Verweisen auf die entsprechenden Seiten in der jeweiligen
Ausgabe des aktuell eingesetzten Lehrwerks ,Geschichte und Geschehen® werden ebenso detaillierte
Informationen zur jeweils anvisierten Kompetenzentwicklung aufgefiihrt. Die Ubersichten umfassen
sowohl die fachspezifischen und hinsichtlich des jeweiligen Unterrichtsgegenstandes durch den
Kernlehrplan inhaltlich  konkretisierten Kompetenzerwartungen als auch die gemal
Medienkompetenzrahmen NRW festgelegten und im Einzelnen explizit zu foérdernden
Medienkompetenzen. Uberdies werden im Rahmen eines jeden Themenbereiches unterschiedliche
fachspezifische Methoden ausgewiesen, die im Zuge der inhaltlichen Auseinandersetzung jeweils
grundsatzlich zu thematisieren bzw. einzutiben sind. Im Kernlehrplan werden zudem Ubergeordnete,
also inhaltlich nicht explizit konkretisierte Kompetenzerwartungen formuliert, die bis zum Ende der
Erprobungsstufe bzw. der Sekundarstufe | zu erreichen sind. Im vorliegenden Curriculum werden
diese jeweils im Anschluss an die entsprechenden tabellarischen Ubersichten aufgefithrt. Die
Forderung der dort genannten Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen erfolgt im
Rahmen des Geschichtsunterrichts kontinuierlich und im Zuge der Auseinandersetzung mit den
unterschiedlichen Themenfeldern. Auf eine konkrete Zuordnung der Ubergeordneten Kompetenzen
zu einzelnen inhaltlichen Aspekten wird hier deshalb verzichtet.

Das Schulinterne Curriculum ist so gestaltet, dass es zusatzlichen Spielraum fiir Vertiefungen,
besondere Interessen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B.
Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen tber die notwendigen Absprachen hinaus sind im
Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes der Lehrkréfte moglich. Sicherzustellen bleibt
allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.



Jahrgangsstufe 6

Inhaltsfelder und
Schwerpunkte (It.
Kernlehrplan)

Buchkapitel
,Geschichte und Geschehen 1¢
Klett-Verlag 2019

Konkretisierte Kompetenzerwartungen /
Anbindung an den Medienkompetenzrahmen
(MKR)

Fachspezifische
Methoden /
Kompetenztraining

Frihe Kulturen und
erste Hochkulturen
(Inhaltsfeld 1)

Der Mensch und seine Geschichte
Kap. 1, S. 10-41

Leben in frihen Hochkulturen — das
Beispiel Agypten

Kap. 2; S. 42-63

Steinzeitliche
Lebensformen

- [Was ist eigentlich Geschichte? 12]

- [Wie finden wir etwas Uber die Ver-
gangenheit heraus? 16]

- Der Geschichte auf der Spur 20
- Wie kam der Mensch auf die Erde? 22

- Urmenschen von Nebenan — die Nean-
dertaler 24

- Waren die Menschen der Altsteinzeit
Uberlebenskiinstler? 28

Die Schiilerinnen und Schiiler

- beschreiben grundlegende Verfahrensweisen,
Zugriffe und Kategorien historischen Arbei-
tens (SK).

MKR 1.2,2.2,2.3,5.1,5.2,5.3

- Eine Zeitleiste
erstellen 14

- Verfassertexte
auswerten 14

- Sachquellen
untersuchen 26

- Rekonstruktions-
zeichnungen
untersuchen 32




Handel in der
Bronzezeit

- Eine Revolution in der Jungsteinzeit? 34
- Handel und Kultur in der Bronzezeit 38

Die Schiilerinnen und Schuler

unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und
Jungsteinzeit (SK).

beurteilen die Bedeutung der Neolithischen
Revolution fiir die Entwicklung des Men-
schen und die Veranderung seiner Lebens-
weise auch fiir die Umwelt (UK).

erlautern die Bedeutung von Handelsverbin-
dungen fiir die Entstehung von Kulturen in
der Bronzezeit (SK).

erortern Chancen und Risiken eines Aus-
tauschs von Waren, Informationen und
Technologien fiir die Menschen (UK).

MKR 2.1, 4.1

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

Hochkult_l_Jren am
Beispiel Agyptens

- Ist Agypten ein Geschenk des Nils? 44
- Der Pharao — Mensch oder Gott? 50

- Geheimnisvolle Pyramiden 52

- Wie sah der Alltag der Agypter aus? 56

Die Schulerinnen und Schiiler

- erlautern Merkmale der Hochkultur Agyptens

und den Einfluss naturgegebener VVorausset-
zungen auf ihre Entstehung. (SK)

MKR 1.2,2.2,3.3,5.1

- Geschichtskarten
untersuchen 48

- Schaubilder
untersuchen 60




*Antike Lebens-
welten: Griechische
Poleis und Imperium
Romanum
(Inhaltsfeld 2)

Griechische Wurzeln Europas

Kap. 3, S. 64-97

VVom Dorf zum Weltreich — Menschen im
Romischen Reich

Lebenswelten und
Formen politischer
Beteiligung in
griechischen Poleis

Kap. 4, S. 98-145
- Die Griechen: Ein VVolk ohne
gemeinsamen Staat 66

- Mit Spielen die Gotter verehren? 70
- Die Olympischen Spiele der Neuzeit 74
- Athen — wo die Demokratie entstand 76

- Die attische Demokratie — ein VVorbild
flr uns? 82

- Mikon — ein Hausherr in Athen 88
- Sparta — ein Leben fur den Staat? 90

- Griechenland — die Wiege unserer
Kultur? 94

Die Schilerinnen und Schiiler

- vergleichen in Ansétzen die Gesellschaftsmo-

delle Sparta und Athen. (SK)

- beurteilen unterschiedliche
Beteiligungsmaoglichkeiten von Menschen
verschiedener Bevolkerungsgruppen in
Vergangenheit (griechische Polis) und
Gegenwart (Deutschland). (UK)

MKR 1.2,2.1,22,23,3.3,51,52,53

Operatorentraining:
Beschreiben 72

Internetrecherche
80

Sach- und
Werturteile
formulieren 84

Textquellen
untersuchen 86

Vom Dorf zum
Weltreich — Menschen
im Romischen Reich

- Rom — wie eine Stadt entsteht 102

- Republik: Wie wurde die Macht
aufgeteilt 104

- Die romische familia — eine normale
Familie? 108

- Warum wurde Rom zur GroBmacht? 114

- Im Krieg erfolgreich, zu Hause in der
Krise? 116

- Wer schafft Ordnung? 120
- Alltag und Pracht in Rom 122

- ROmische Herrschaft — Unterdriickung
der Provinzbewohner 128

- Auf den Spuren romischer Gottinnen
und Gotter 132

Die Schulerinnen und Schiiler

- beurteilen Werte der romischen
Familienerziehung und bewerten sie unter
Beriicksichtigung gegenwartiger familiarer
Lebensformen. (UK)

- erkldren Rickwirkungen der romischen
Expansion auf die inneren politischen und
sozialen Verhiltnisse der res publica. (SK)

- stellen aus zeitgenossischem Blickwinkel
grol3stadtisches Alltagsleben sowie
Lebenswirklichkeiten von Menschen

unterschiedlicher gesellschaftlicher Gruppen

im antiken Rom dar. (SK)

- beurteilen den Einfluss des Imperium
Romanum auf die eroberten Gebiete. (UK)

- Operatorentraining:

Zusammenfassen
112

- Ergebnisse digital

prasentieren 126




- ROmer und Germanen — unversdhnliche
Nachbarn? 134

- China —ein GroRreich im fernen Osten
138

- Die Christen — Feinde des romischen
Staates? 142

- Roms Untergang — eine Folge seiner
GroRe? 144

- vergleichen zeitgenossische Bauwerke

hinsichtlich ihrer Aussage tiber den kulturellen,

gesellschaftlichen und technischen
Entwicklungsstand in globaler Perspektive
(Chang’an — Rom, Grolie Mauer — Limes).
(SK)

MKR 1.2,2.1,22,23,41,4.2,5.1,5.2,5.3

Lebenswelten im
Mittelalter |
(Inhaltsfeld 3)

Herrschaft im mittelalterlichen Europa
Kap. 5, S.146-167

Lebenswelten in der mittelalterlichen
Standegesellschaft

Kap. 6, S. 168-197

* Herrschaft im
Frankischen Reich
und im Heiligen
Romischen Reich

- Mit den Franken ins Mittelalter — ein
Neubeginn? 150

- Konig und Kaiser Karl — ein GroRer? 154
- Woher nehmen Konige und Kaiser ihre

: Macht? 158

- Machtkampf zwischen Konig und Papst
— oder: Wer bestimmt tber die Kirche?
164

Die Schulerinnen und Schiiler

- erkldren anhand der Herrschafts- und Ver-
waltungspraxis von Karl dem GroRen die
Ordnungsprinzipien im Frankischen GroR-
reich. (SK)

- beurteilen den Stellenwert des christlichen
Glaubens fiir Menschen der mittelalterlichen
Gesellschaft. (UK)

- erklaren anhand einer Konigserhebung die
Macht von Ritualen und Symbolen im Kon-
text der Legitimation von Herrschaft. (SK)

- hinterfragen auch anhand digitaler Angebote
die Wirkmachtigkeit gegenwartiger Mittel-
alterbilder. (UK)

- Bildquellen

untersuchen 162




- beurteilen das Handeln der Protagonisten im
Investiturstreit im Spannungsverhaltnis zwi-
schen geistlicher und weltlicher Herrschaft.
(UK)

MKR 1.2,21,22,23,41,42,5.1,5.2

*Lebensformen in der
Sténdegesellschaft:
Land, Burg, Kloster

- Wer betet? Wer schitzt? Wer arbeitet?
168

- Zum Herrschen geboren? — Der Adel 172
- Bete und arbeite! 176

- Immer nur arbeiten? — Das Leben der
Bauern 178

Markttag im Mittelalter? 180

Die Schilerinnen und Schiiler

- erlautern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten
von Menschen in der Standegesellschaft.
(SK)

- beurteilen den Stellenwert des christlichen
Glaubens fiir Menschen der mittelalterlichen
Gesellschaft. (UK)

- hinterfragen auch anhand digitaler Angebote
die Wirkmachtigkeit gegenwirtiger Mittel-
alterbilder. (UK)

MKR1.2,2.1,41,42,52

s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

* = hochste Prioritat




Ubergeordnete Kompetenzerwartungen bis zum Ende der
Erprobungsstufe

Am Ende der Erprobungsstufe sollen die Schiillerinnen und Schiiler tiber die nachfolgenden Kompetenzen verfligen:

Sachkompetenz
Die Schiilerinnen und Schuler

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen. (SK 1)
benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit. (SK 2)
beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen historischer Ereignisse. (SK 3)

beschreiben ausgewihlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume.
(SK 4)

informieren fallweise tiber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangen-
heit. (SK 5)

identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitli-
chen Dimension. (SK 6)

beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische Zusammenhinge unter Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender histori-
scher Fachbegriffe. (SK 7)

benennen einzelne Zusammenhange zwischen 6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen. (SK 8)

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

treffen mediale Entscheidungen fiir die Beantwortung einer Fragestellung. (MK 1)

ermitteln zielgerichtet Informationen in Geschichtsbiichern, digitalen Medien und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellun-
gen. (MK 2)

unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her. (MK 3)

wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgaben-
bezogen an. (MK 4)

wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbe-
zogen an. (MK 5)

prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung. (MK 6)

10



Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen einem Sach- und Werturteil. (UK 1)

e beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat und grundlegenden Kategorien. (UK 2)

o beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung ihrer Handlungsspielraume.
(UK 3)

« bewerten menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines iiberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter. (UK 4)

« erortern grundlegende Sachverhalte unter Beriicksichtigung der Geschichtskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote.
(UK'5)

o erkennen die (mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer historischen Fragestellung. (UK 6)

Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« stellen einen Bezug von Phanomenen aus der VVergangenheit zur eigenen personlichen Gegenwart her. (HK 1)

o erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen historischen Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen. (HK
2)

« erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen Wertmalstaben. (HK 3)

« hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden Geschichtsbilder. (HK 4)

11



Jahrgangsstufe 8

Inhaltsfelder und
Schwerpunkte (It.
Kernlehrplan)

Buchkapitel
,»Geschichte und Geschehen 2¢
Klett-Verlag 2020

Konkretisierte Kompetenzerwartungen /
Anbindung an den Medienkompetenzrahmen
(MKR)

Fachspezifische
Methoden /
Kompetenztraining

Lebenswelten im
Mittelalter 11
(Inhaltsfeld 3)

Stadte und Handel im Mittelalter

Kap. 1, S. 10-35

Menschen begegnen einander — Religion
und Kultur im Mittelalter

Stadte und ihre
Bewohnerinnen und
Bewohner

Kap. 2, S. 36-55
- Leben im Schutz der Mauer — Stadte
entstehen 12

- Zwischen Handel und Handwerk — Wie
lebten Birger in den Stadten? 16

- Frauen in der Stadt 20

- Die Hanse — ein Bund der Kaufleute und
ihrer Stadte 24

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erlautern unter Berticksichtigung eines regio-
nalen Beispiels Interessen und Motive bei der
Grindung von Stadten. (SK)

- erortern Ursachen fur die Attraktivitat des Le-
bens in einer mittelalterlichen Stadt. (UK)

- beschreiben exemplarisch die Sichtweise
Fernreisender auf verschiedene Kulturen.
(SK)

MKR 2.1,2.2,23,41,43,44,5.1,5.2,53

Internetrecherche:
Wikipedia-Artikel
nutzen 22

Transkontinentale
Handelsbeziehungen
zwischen Europa,
Asien und Afrika

- Handel und Kulturbegegnung auf der
Seidenstralie 28

- Ko&In und Timbuktu — zwei
Handelsstadte im Vergleich 30

Die Schiilerinnen und Schiiler

- beschreiben exemplarisch die Sichtweise
Fernreisender auf verschiedene Kulturen.
(SK)

- informieren exemplarisch tber transkontinen-
tale Handelsbeziehungen und kulturelle Kon-
takte. (SK)

- vergleichen Merkmale einer europdischen mit
einer afrikanischen Handelsmetropole. (SK)

MKR 2.1,2.2,41,43,5.1

Operatorentraining:
Analysieren /
Untersuchen 26

12




Begegnungen von
Menschen
unterschiedlicher
Religionen: Christen,
Juden und Muslime

- Die Entstehung des Judentums 38

- Judisches leben im Mittelalter 40

- Ein neuer Glaube verbreitet sich 44

- Der erste Kreuzzug — ob Gott es wirklich

wollte? 48

- Zusammenleben im ,,Heiligen Land* 52

Die Schiilerinnen und Schiler

- beurteilen das Handeln von Menschen
unterschiedlichen Glaubens im

Spannungsverhaltnis zwischen Koexistenz und

Konflikt insbesondere am Beispiel der
Kreuzziige. (UK)

MKR12,21,22,31,41,5.1

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

Frihe Neuzeit: Neue

Aufbruch in eine neue Zeit

Welten, neue Kap. 3, S. 56-89
Horizonte Reformation und Glaubenskonflikte in
(Inhaltsfeld 4) Europa

Kap. 4 ,90-115

*Renaissance,
Humanismus

Renaissance und Humanismus — ein
neues Zeitalter beginnt 58

- Erfahrung vor Tradition? Vernunft vor

Glaube? 62

- Der Buchdruck — Beginn eines neuen

Zeitalters? 66

- Banken, Handel, Kaufleute — pragend bis

heute? 70

Die Schiilerinnen und Schiiler

- stellen Umbriiche und Kontinuitdten vom Mit-
telalter zur Friihen Neuzeit anhand verschiede-

ner Beispiele aus Wissenschaft, Wirtschaft,
Kunst und Religion dar. (SK)

- beurteilen die Triebkraft von Innovationen und

Technik (u.a. Buchdruck) auf politische und
gesellschaftliche Entwicklungen. (UK)

- beurteilen am Beispiel einer friihkapitalisti-

schen Handelsgesellschaft das Verhaltnis von

wirtschaftlicher und politischer Macht. (UK)
MKR 1.2,2.1,2.2,23,4.1,5.1,5.2

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

13




Européer und Nicht-
Européer —
Entdeckungen und
Eroberungen /
Vernetzung und
Verlagerung globaler
Handelswege

- Europder suchen einen Seeweg nach

Indien 74

- Fur Gott, Gold und Gewtlrze — die

Eroberung der ,,Neuen Welt* 78

- Die Européisierung der Erde 82

Die Schiilerinnen und Schiler

- erlautern Voraussetzungen, Grunde und Fol-
gen der Entdeckungsreisen und Eroberungen
der Européer. (SK)

- erkléren die zunehmende globale Vernetzung
bestehender Handelsraume in der Frithen Neu-
zeit. (SK)

- bewerten die Angemessenheit von geschichts-
kulturellen Erinnerungen an Kolonialisie-
rungsprozesse auch in digitalen Angeboten.
(UK)

MKR12,21,22,23,31,51,52,53

Operatorentraining:
Erkléaren 84

Reformation /
Gewalterfahrungen in
der friihen Neuzeit

- Ein Monch kritisiert die Kirche —und

trifft den Nerv der Zeit 92

- Der Bauernkrieg — ein berechtigter

Aufstand? 96

- Was andert sich durch die Reformation?

100

- Lasst sich trotz Spaltung Frieden

bewahren? 104

- 30 Jahre Krieg — aus Glaubensgriinden

oder Machtkalkil? 106

- Hexenverfolgungen im 16. und 17.

Jahrhundert 110

Die Schiilerinnen und Schiiler

- stellen Umbriiche und Kontinuitaten vom Mit-
telalter zur Friihen Neuzeit anhand verschiede-
ner Beispiele aus Wissenschaft, Wirtschaft,
Kunst und Religion dar. (SK)

- Dbeurteilen das Handeln Luthers im Hinblick
auf Intention und beabsichtigte sowie unbeab-
sichtigte Folgen. (UK)

- beurteilen die Triebkraft von Innovationen und
Technik (u.a. Buchdruck) auf politische und
gesellschaftliche Entwicklungen. (UK)

- erlautern religiése und politische Ursachen
sowie gesellschaftliche, politische und
okonomische Folgen des DreiRigjahrigen
Krieges fiir Menschen. (SK)

- erkléren an einem regionalen Beispiel
Ursachen und Motive der Hexenverfolgung.
(SK)

MKR1.2,21,22,23,4.1,42,51,53

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)
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Das ,,lange*

19. Jahrhundert —
politischer und
wirtschaftlicher
Wandel in Europa
(Inhaltsfeld 5)

Die Franzosische Revolution

Kap.5, S. 116-157

Auf dem Weg zum deutschen
Nationalstaat

Kap. 6,158-201

Industrialisierung und Soziale Frage
Kap. 7, S. 202-235

*Die Franzosische
Revolution und Wiener
Kongress

- Macht und Pracht im Absolutismus — das
Vorbild Ludwig XI1V. 118

- Im Zeichen der Vernunft — die Ideen der
Aufklarung 124

- Frankreich in der Krise 126

- ,,Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit!* —
das alte Regime wird gestiirzt 132

- Die Spaltung der Revolutionare und der
Streit um die Monarchie 136

- Die Schreckensherrschaft 142
- Napoleon beendet die Revolution 146
- Wird Europa franzdsisch? 148

- Wiener Kongress — dauerhafte
Neuordnung Europas? 154

Die Schiilerinnen und Schuler

- unterscheiden zwischen Anlass und Ursache der
Franzdsischen Revolution. (SK)

- beurteilen das Handeln der Protagonistinnen
und Protagonisten in der Franzdsischen Revolu-
tion unter Beriicksichtigung der Kategorien
Freiheit und Gleichheit. (UK)

- bewerten Anspruch und Wirklichkeit der
Menschen- und Biirgerrechte von 1789 in der
Franzdsischen Revolution. (UK)

- benennen Veranderungen fr die europdische
Ordnung in den Beschliissen des Wiener
Kongresses und deren Folgen. (SK)

MKR 1.2,2.1,2.2,5.1

Herrscherbilder
untersuchen 122

Karikaturen
untersuchen 130

Verfassungs-
schaubilder
untersuchen 140

*Revolution von
1848/49 und deutsche
Reichsgrundung

- Birger fordern Einheit und Freiheit 160

- Revolution in Deutschland: Kommt es
zum Umsturz? 164

- Das erste deutsche Parlament 166
- Das Ende der Revolution 172

Die Schiilerinnen und Schiler

- benennen Veranderungen flr die europdische
Ordnung in den Beschlussen des Wiener Kon-
gresses und deren Folgen. (SK)

- beurteilen die Frage nach dem Scheitern der
deutschen Revolution von 1848/49. (UK)

MKR 1.2,2.1,2.2,23,4.1,4.2,43,5.1,5.2,5.3

Erklarvideo
erstellen 170

* = hochste Prioritat
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Konkretisierte Kompetenzerwartungen /
Anbindung an den Medienkompetenzrahmen
(MKR)

Fachspezifische
Methoden /
Kompetenztraining

5. Das ,,Jange* 19.
Jahrhundert —
politischer und
wirtschaftlicher
Wandel in Europa

Der industrialisierte Nationalstaat —
Durchbruch der Moderne
Kap. 1, S. 10-45

*Deutsche
Reichsgrundung

- Reichsgriindung ,,von oben® — endlich
Einheit und Freiheit? 12

- Wie wurde das Deutsche Kaiserreich
regiert? 16

- Nationalismus und Militarismus 20

- Der Umgang mit Andersdenkenden und
Minderheiten 22

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erkléren die Bedeutung des deutsch-
franzosischen Krieges flr das nationale
Selbstverstandnis im Kaiserreich. (SK)

- beurteilen den Charakter des Deutschen
Kaiserreichs zwischen Fortschritt, Stagnation
und Rickstandigkeit. (UK)

- stellen u.a. anhand politischer, wirtschaftli-
cher und gesellschaftlicher Aspekte Stellung
und Selbstverstandnis von Menschen judi-
schen Glaubens in Deutschland im ,,Jangen*
19. Jahrhundert dar. (SK)

MKR 12,2241

- Denkmaler
untersuchen 235

- Operatorentraining:
Erlautern 246

Industrialisierung und
Arbeitswelten

- Warum beginnt die Industrialisierung in
England? 26

- Verspéteter Aufbruch in Deutschland 30

- Neue Industrien entstehen 34

Die Schulerinnen und Schler

- erlautern Voraussetzungen und Folgen des
industriellen ,, Take-off* in Deutschland. (SK)

- Statistiken
auswerten 235

- Fotografien
untersuchen 236
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- Die Industrialisierung veréndert den

Alltag 36

- Wie kann die soziale Frage gel6st

werden? 40

- unterscheiden Formen, Etappen und regionale
Auspragungen der industriellen Entwicklung
in Deutschland. (SK)

- erlautern vor dem Hintergrund der Sozialen
Frage Lebens- und Arbeitswelten von
Mannern, Frauen und Kindern in l&ndlichen
und urbanen Regionen. (SK)

MKR12,21,22,23,31,41,51,53

Imperialismus und
Erster Weltkrieg
(Inhaltsfeld 6)

Imperialismus und Erster Weltkrieg
Kap. 2, S. 46-97

*Imperialistische
Expansion in Afrika

- Die Européer verteilen die Welt 50
- Afrika — ein herrenloser Kontinent? 54

- Braucht Deutschland einen ,,Platz an der

Sonne*? —deutsche AufRenpolitik im
Imperialismus 56

- Herero und Nama — unterdriickte VVolker

wehren sich 60

- Geschichte begegnen: Raus aus den

Museen? — Wie gehen wir heute mit
Objekten des Kolonialismus um? 62

Die Schiilerinnen und Schiler

- erlautern zentrale Motive, Formen und Folgen
des Imperialismus européischer Staaten in
Afrika. (SK)

- bewerten an einem konkreten Beispiel den
Umgang mit geschichtskulturellen Zeugnissen
deutscher Kolonialgeschichte unter
Berlcksichtigung digitaler Angebote. (UK)

MKR 2.1,2.2,2.3,4.1,5.1,5.2

- Kompetenztraining:
In digitalen
Sammlungen
recherchieren 48
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*Ursachen, Merkmale
und Verlauf des
Ersten Weltkriegs

Der Balkan — ein ,,Pulverfass* fiir
Europa? 64

Ein Weltkrieg entsteht 66
Mit Jubel in den ,,Heldentod*“? 68

Front- und Alltagserfahrungen im Ersten
Weltkrieg 72

Die Schulerinnen und Schiiler

- unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen
des Ersten Weltkriegs. (SK)

- beurteilen Motive und Handeln der Politiker
wiahrend der ,,Julikrise* im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Mdglichkeiten und
Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen. (UK)

- erldutern Auswirkungen der ,,modernen‘
Kriegsfuhrung auf die Art der
Kampfhandlungen und auf das Leben der
Zivilbevolkerung. (SK)

MKR1.2,21,22,23,31,41,42,5.1

- S.u. (allgemeine

Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

Neue weltpolitische
Koordinaten:

- ,,Alle Macht den Sowjets“? 74
- Die USA — auf dem Weg der

Die Schilerinnen und Schuler
- erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des

- Operatorentraining:

Vergleichen 80

Epochenjahr 1917 Demokratie? 76 Jahres 1917. (UK)
- 1917 — Beginn einer neuen Epoche? 78 | . erlautern Auswirkungen der ,,modernen
Propagandakrieg? 82 Kampfhandlungen und auf das Leben der
. . Zivilbevolkerung. (SK)
- 1918 - ein ,,Ende mit Schrecken*? 84
MKR 2.3,5.1
*Pariser - Die Pariser Friedenskonferenz — ein Die Schilerinnen und Schiler - s.u. (allgemeine

Friedensvertrage

Neuanfang? 86

- Das Ende des Osmanischen Reichs und

die Grindung der Tirkei 90

- Geschichte begegnen: Erinnerung an den

Ersten Weltkrieg: Opfer- oder Heldenge-
denken? 94

- erlautern gesellschaftspolitische Sichtweisen
auf den Verlauf und die Inhalte der Pariser
Friedensregelungen. (SK)

- bewerten, auch unter Ruckgriff auf lokale
Erinnerungsorte, Symbole und Rituale des
Gedenkens an die Opfer des Ersten
Weltkrieges. (UK)

MKR 2.1,2.2,4.1

Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)
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Weimarer Republik
(Inhaltsfeld 7)

Die Weimarer Republik — zwischen
Erfolg und Scheitern
Kap.3, S. 98-135

Etablierung einer
Demokratie

- Frieden durch Revolution? 100

- Republik ohne Demokraten? 106

Die Schilerinnen und Schiler

- erlautern den Unterschied zwischen
parlamentarischer Demokratie und
Ratesystem im Kontext der
Novemberrevolution. (SK)

- erdrtern innere und duRere Belastungsfaktoren
der Weimarer Republik sowie stabilisierende
Elemente. (UK)

- beurteilen Rollen, Handlungsspielraume und
Verantwortung von Akteurinnen und
Akteuren bei der Etablierung und Aushéhlung
der parlamentarischen Demokratie. (SK)

- erl&utern anhand der Weimarer
Reichsverfassung Kontinuitat und Wandel der
politischen Ordnung. (SK)

MKR 2.1,2.2,23,5.1

- Kompetenz-

training: Politische
Plakate untersuchen
104

Innen- und
aufllenpolitische sowie
gesellschaftliche
Chancen, Erfolge und
Belastungen

- Krisenjahr 1923 — Zusammenarbeit mit
ehemaligen Gegnern? 110

- Kommt mit dem Aufschwung mehr
Stabilitat? 114

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erdrtern innere und duRere Belastungsfaktoren
der Weimarer Republik sowie stabilisierende
Elemente. (UK)

MKR

s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)
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Massenmedien,
Konsumgesellschaft
und neue Wege in
Kunst und Kultur

- Fortschritt im Alltag? 116

Die Schulerinnen und Schiiler

- stellen Auswirkungen und gesellschaftliche
Folgen der neuen Massenmedien, der
Konsumgesellschaft und des Beschreitens
neuer Wege in Kunst und Kultur dar. (SK)

- beurteilen ausgewéhlte politische, rechtliche
und soziale Fragen der Gleichberechtigung
von Frauen und Méannern im Spannungsfeld
zwischen Anspruch und Wirklichkeit. (UK)

MKR 2.1,2.2,5.1

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

*Weltwirtschaftskrise
und ihre Auswirkungen

- Ein Ausweg aus der

Weltwirtschaftskrise? 120

Die Schiilerinnen und Schiler

- erdrtern innere und duRere Belastungsfaktoren
der Weimarer Republik sowie stabilisierende
Elemente. (UK)

- erbrtern am Beispiel Deutschlands und der
USA Losungsansétze fur die Weltwirtschafts-
krise. (UK)

MKR 1.2,4.1

- S.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

*Innen- und
aufllenpolitische sowie
gesellschaftliche
Chancen, Erfolge und
Belastungen

- Die Republik am Ende: Scheitern oder

Zerstorung? 126

Die Schulerinnen und Schiiler

- beurteilen Rollen, Handlungsspielraume und
Verantwortung von Akteurinnen und Akteu-
ren bei der Etablierung und Aushéhlung der
parlamentarischen Demokratie. (UK)

MKR 2.1,2.2,23,41,42,43,5.1

- Operatorentraining:
Erdrtern 124
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National-
sozialismus und
Zweiter Weltkrieg
(Inhaltsfeld 8)

Nationalsozialismus und Zweiter
Weltkrieg
Kap.4, S. 136-211

*Ende des Rechts-
und

- Nationalsozialisten an der Macht — wie
wurde die Demokratie zerstort? 138

Die Schulerinnen und Schiiler
- erlautern Merkmale des totalen Staates und

- s.u. (allgemeine
Methoden- und

Verfassungsstaats Stufen seiner Verwirklichung im Nationalso- Handlungs-
(1933/1934) zialismus. (SK) kompetenzen)
- nehmen Stellung zur Verantwortung politi-
scher Akteure und Gruppen fur die Zersto-
rung des Weimarer Rechts- und Verfassungs-
staats. (UK)
MKR 2.1
*Der - Worauf griindete die NS- Die Schilerinnen und Schuler - S.u. (allgemeine
— Ideologie und _ ologie (u.a. ,,Rassenlehre*, Antisemitismus, Handlungs-
Herrschaftssystem | - Propaganda im NS-Staat 148 Fiihrergedanke*), deren Urspriinge und de- kompetenzen)

- Jugend unterm Hakenkreuz — Erziehung
flr das Regime 150

ren gesellschaftliche und politische Auswir-
kungen. (SK)

- erdrtern an Beispielen Handlungsspielraume
der Menschen unter den Bedingungen der
NS-Diktatur. (UK)

MKR 2.1,4.1,5.2,5.3

*Alltagsleben in der
NS-Diktatur
zwischen
Zustimmung,
Unterdriickung,
Verfolgung,
Entrechtung und
Widerstand

- Ausgegrenzt, unterdriickt, verfolgt — wer

stand aul3erhalb der ,,Volksgemeinschaft*?
154

- Judisches Leben in Biografien 158

Die Schulerinnen und Schiiler

- erlautern grundlegende Elemente der NS-Ide-
ologie (u.a. ,,Rassenlehre®, Antisemitismus,
,Fuhrergedanke*), deren Urspriinge und de-
ren gesellschaftliche und politische Auswir-
kungen. (SK)

- erlautern Malinahmen, deren Zielsetzungen
und ihre Auswirkungen auf Juden, Sinti und

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)
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- Zwischen Anpassung und Zustimmung —

oder: Warum machten so viele mit? 160

- ,,Erfolge* der Nationalsozialisten — was

steckt dahinter? 164

Roma, Homosexuelle, Andersdenkende, Eu-
thanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen und -
arbeiter von Seiten des NS-Staates. (SK)

- erdrtern an Beispielen Handlungsspielraume
der Menschen unter den Bedingungen der
NS-Diktatur. (UK)

- beurteilen die Rolle der Aul3en- und Wirt-
schaftspolitik flir Zustimmung zum oder Ab-
lehnung des Nationalsozialismus. (UK)

- erdrtern die sich aus der nationalsozialisti-
schen Vergangenheit ergebende historische
Verantwortung im Umgang mit der eigenen
Geschichte. (UK)

MKR 2.1,2.2,41,5.1

*Zweiter Weltkrieg,
Vernichtungskrieg
und Holocaust

- Frieden heucheln, fiir den Krieg riisten —

die AulRenpolitik der Nationalsozialisten
166

- Der deutsche Vernichtungskrieg in Europa

172

- Der Volkermord an den européischen

Juden und den Sinti und Roma 178

- Die deutsche Bevolkerung und der

Holocaust: Nichts gewusst? 184

Die Schiilerinnen und Schiler

- erlautern Merkmale des totalen Staates und
Stufen seiner Verwirklichung im Nationalso-
zialismus. (SK)

- beurteilen die Rolle der AuRen- und Wirt-
schaftspolitik fir Zustimmung zum oder Ab-
lehnung des Nationalsozialismus. (UK)

- erlédutern MaBRnahmen, deren Zielsetzungen
und ihre Auswirkungen auf Juden, Sinti und
Roma, Homosexuelle, Andersdenkende, Eu-
thanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen und -
arbeiter von Seiten des NS-Staates. (SK)

- stellen Verbrechen an der Zivilbevoélkerung
wéhrend des Zweiten Weltkriegs dar. (SK)

- erértern an Beispielen Handlungsspielraume
der Menschen unter den Bedingungen der
NS-Diktatur. (UK)

- Kompetenztraining:

Dokumentationen
untersuchen 170
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- Zwangsarbeit im Nationalsozialismus 186

- Geschichte begegnen: Die Villa ten Hom-

pel — einst Schaltzentrale der NS-Polizei,
heute Ort der Erinnerung 188

- erdrtern die sich aus der nationalsozialisti-
schen Vergangenheit ergebende historische
Verantwortung im Umgang mit der eigenen
Geschichte. (UK)

MKR 2.1,2.2,2.3,51

*Alltagsleben in der
NS-Diktatur
zwischen
Zustimmung,
Unterdriickung,
Verfolgung,
Entrechtung und
Widerstand

- Wer leistete Widerstand? 190

Die Schulerinnen und Schiler

- erdrtern an Beispielen Handlungsspielraume
der Menschen unter den Bedingungen der
NS-Diktatur. (UK)

MKR1.2,21,22,41,51

- Operatorentraining:

Begriinden 194

- Kompetenztraining:

Geschichte in digita-
len Spielen hinter-
fragen 196

*Zweiter Weltkrieg,
Vernichtungskrieg
und Holocaust

- Wie kam es zum Krieg im Pazifik? 198

- Von der Kriegswende zur Kapitulation:

War der Zweite Weltkrieg ein ,.totaler
Krieg“? 200

Die Schulerinnen und Schiiler

- erlautern Anlass und Folgen des Kriegsein-
tritts der USA im Pazifikraum. (SK)

- stellen Verbrechen an der Zivilbevoélkerung
wéhrend des Zweiten Weltkriegs dar. (SK)

MKR 2.1,2.2,23,51

s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

Flucht und
Vertreibung im
europdischen
Kontext

- Flucht und Vertreibung in Europa 204

- NS-Erinnerungskultur heute — auf der

Suche nach dem ,,richtigen” Umgang mit
der Geschichte 208

Die Schulerinnen und Schiiler

- beurteilen Folgen der Flucht- und Vertrei-
bungsbewegungen fir die Betroffenen und die
Nachkriegsgesellschaft auch unter Beruck-
sichtigung digitaler Angebote. (UK)

- erQrtern die sich aus der nationalsozialisti-
schen Vergangenheit ergebende historische
Verantwortung im Umgang mit der eigenen
Geschichte. (UK)

MKR 2.1,2.2,4.1

- S.u. (allgemeine

Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

* = hdchste Prioritat
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Fachspezifische
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Gesellschaftspolitische
und wirtschaftliche
Entwicklungen in
Deutschland seit 1945
(Inhaltsfeld 10)

Deutschland nach dem Krieg
Kap. 1, S. 10-35

*Gesellschaftliche und
wirtschaftliche Transfor-
mationsprozesse

*Formen der Aufarbei-
tung der NS-Vergangen-
heit in Ost und West

- Deutschland 1945 — die ,,Stunde Null*“?
12

- Die Potsdamer Konferenz — neue
Ordnung nach dem Krieg? 16

- Neuanfang fiir Deutschland?
Entnazifizierung und Demokratie 18

Die Schiilerinnen und Schuler

- erlautern Bedingungen und Verlauf des ge-
sellschaftlichen, wirtschaftlichen und politi-
schen Neubeginns in den Besatzungszonen.
(SK)

- beurteilen den Einfluss der USA und der
UdSSR auf die internationale Nachkriegs-
ordnung und das geteilte Deutschland. (In-
haltsfeld 9) (UK)

- bewerten Formen der kollektiven Erinnerung
sowie der juristischen und politischen Aufar-
beitung der NS-Gewaltherrschaft, des Holo-
causts und der Verfolgung und Vernichtung
von Minderheiten und Andersdenkenden in
beiden deutschen Staaten. (UK)

MKR 1.2,2.1,2.2

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

*Gesellschaftliche und
wirtschaftliche Transfor-
mationsprozesse

- Die Anti-Hitler-Koalition bricht
auseinander — mit welchen Folgen fr
Deutschland? 24

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erlautern Bedingungen und Verlauf des ge-
sellschaftlichen, wirtschaftlichen und politi-
schen Neubeginns in den Besatzungszonen.

(SK)

- Operatorentraining:
Beurteilen 28
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- Die Griindung von zwei deutschen

Staaten 30

- Wiederholen und Anwenden 34

- stellen sich aus unterschiedlichen politi-
schen (Demokratie und Diktatur) und wirt-
schaftlichen Systemen (Soziale Marktwirt-
schaft und Planwirtschaft) ergebende For-
men des gesellschaftlichen Lebens in Ost-
und Westdeutschland dar. (SK)

- Dbeurteilen den Einfluss der USA und der
UdSSR auf die internationale Nachkriegsord-
nung und das geteilte Deutschland. (Inhalts-
feld 9) (UK)

MKR 1.2,4.1

Internationale
Verflechtungen seit
1945 (Inhaltsfeld 9)

Geteilte Welt und Kalter Krieg
Kap. 2, S. 36-71

*Aufteilung der Welt
in Blocke sowie Stell-
vertreterkriege

- Die Entstehung des Kalten Krieges:

Warum wurden aus Verblindeten Feinde?
38

- Die Zweiteilung der Welt — wie konnte

der Konflikt global werden? 42

- Aufstande in Osteuropa 46
- Die Kuba-Krise — beinahe der dritte

Weltkrieg? 48

- Der Vietnamkrieg und die Macht der

Bilder 52

- Zwischen Abschreckungs- und

Entspannungspolitik 56

Die Schiilerinnen und Schiler

- beschreiben ideologische VVoraussetzungen der
Blockbildung und deren Konsequenzen fir die
Beziehungen zwischen den USA und der
UdSSR nach 1945. (SK)

- stellen exemplarisch anhand von Krisen und
Stellvertreterkriegen Auswirkungen der Ost-
West-Konfrontation im Kontext atomarer Be-
drohung, gegenseitiger Abschreckung und
Entspannungspolitik dar. (SK)

MKR12,21,22,23,41,43,44,5.1,5.2,53

- s.u. (allgemeine

Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)
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*Ende des Ost-West-
Konflikts,
Uberwindung der
deutschen Teilung und
neue europapolitische
Koordinaten

- Das Ende des Kalten Krieges — eine

Epochenwende? 60

Die Schulerinnen und Schiiler

- beschreiben sich aus dem Wandel in der
UdSSR ergebende staatliche Umbriiche und
Auflésungsprozesse in Mittel- und Osteuropa.
(SK)

- erdrtern den Zusammenhang von Deutschland-
Europa- und Weltpolitik im Kontext der deut-
schen Wiedervereinigung. (UK)

MKR 2.1,2.2,2.3,42,5.1,5.2

- Operatorentraining:

Bewerten 64

Entkolonialisierung

- Entkolonialisierung und postkoloniale

Konflikte: Das Beispiel Namibia 66

- Wiederholen und Anwenden 70

Die Schilerinnen und Schiiler

- unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und
langfristige Folgen postkolonialer Konflikte.
(SK)

- beurteilen am Beispiel eines Entkolonialisie-
rungsprozesses das Handeln beteiligter Akteu-
rinnen und Akteure unter der Kategorie An-
spruch und Wirklichkeit. (UK)

MKR 2.1,2.2,4.1,4.2

- s.u. (allgemeine

Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)

26




Gesellschafts-
politische und
wirtschaftliche
Entwicklungen in
Deutschland seit 1945
(Inhaltsfeld 10)

BRD und DDR - zwei Staaten, zwei
Systeme in der geteilten Welt
Kap.3, S. 72-139

*Bundesrepublik
Deutschland und Deut-
sche Demokratische
Republik in der geteil-
ten Welt

*Wiedererlangung der
staatlichen Souverani-
tat beider deutscher
Staaten im Rahmen der
Einbindung in suprana-
tionale Organisationen
(Inhaltsfeld 9)

- Sozialistischer Neubeginn in der DDR?
74

- VVom Volksaufstand zum Mauerbau 78

- Die Bundesrepublik in der Ara Adenauer
— wie gelingt der Neubeginn? 84

- Wirtschaft zwischen Markt und Plan 88

- Die Ara Brandt — gesellschaftlicher und
politischer Wandel in der Bundesrepublik
94

Die Schulerinnen und Schiiler

- stellen sich aus unterschiedlichen politischen
(Demokratie und Diktatur) und
wirtschaftlichen Systemen (Soziale
Marktwirtschaft und Planwirtschaft)
ergebende Formen des gesellschaftlichen
Lebens in Ost- und Westdeutschland dar.
(SK)

- erlautern den Zusammenhang zwischen der
schrittweisen Erweiterung der
Souverénitétsrechte beider deutscher Staaten
und der Einbindung in supranationale
politische und militarische Bundnisse in Ost
und West. (SK)

- erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der
deutsch-deutschen Geschichte von der
Teilung bis zur Wiedervereinigung. (SK)

- beurteilen sozio6konomische Entwicklungen
vor und nach der Wiedervereinigung. (UK)

MKR1.2,21,22,31,41,43,44

- Kompetenztraining:
Historische Spiel-
filme untersuchen
82

*Formen der Aufarbei-
tung der NS-Vergan-
genheit in Ost und
West

- Vergangenheit, die nie vergeht 100

- Judisches Leben in Deutschland nach
1945 104

Die Schulerinnen und Schiiler

- bewerten Formen der kollektiven Erinnerung
sowie der juristischen und politischen
Aufarbeitung der NS-Gewaltherrschaft, des
Holocausts und der Verfolgung und

- s.u. (allgemeine
Methoden- und
Handlungs-
kompetenzen)
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Vernichtung von Minderheiten und
Andersdenkenden in beiden deutschen
Staaten. (UK)

MKR1.2,21,22,23,31,32,42,5.1

*Deutsch-deutsche Be- | - Schwierige deutsch-deutsche Beziehun- | Die Schilerinnen und Schiler - s.u. (allgemeine
ziehungen zwischen gen 108 - erlé&utern zentrale Ereignisse und Phasen der Methoden- und
Konfrontation, Ent- deutsch-deutschen Geschichte von der Handlungs-
spannungspolitik und Teilung bis zur Wiedervereinigung. (SK) kompetenzen)
Wiedervereinigung - beurteilen die Handlungsspielraume der

politischen Akteurinnen und Akteure in
beiden deutschen Staaten bzgl. der ,,deutschen
Frage®. (SK)

- erlautern Auswirkungen der wirtschaftlichen

- Wirtschaft in der Krise? Der Olpreis- Krise von 19-73 im Hinblick auf die
schock 1973 112 Lebenswirklichkeit der Menschen. (SK)

MKR12,21,22,51

Gesellschaftliche und | - Gesellschaft in der Bundesrepublik 114 | Die Schilerinnen und Schuler - Kompetenztraining:
wirtschaftliche Trans- - stellen sich aus unterschiedlichen politischen Zeitzeugen befragen
formationsprozesse (Demokratie und Diktatur) und 122

wirtschaftlichen Systemen (Soziale
Marktwirtschaft und Planwirtschaft)
ergebende Formen des gesellschaftlichen
Lebens in Ost- und Westdeutschland dar.
(SK)

- beurteilen soziobkonomische Entwicklungen
vor und nach der Wiedervereinigung. (UK)

- erortern exemplarisch verschiedene Ansatze
zur Deutung der DDR-Geschichte im
Spannungsfeld biografischer und
geschichtskultureller Zugéange. (UK)

- Gesellschaft in der DDR 118

MKR1.2,21,22,23,51
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*Deutsch-deutsche Be-
ziehungen zwischen
Konfrontation, Ent-
spannungspolitik und
Wiedervereinigung

*Gesellschaftliche und
wirtschaftliche Trans-
formationsprozesse

Die Friedliche Revolution 124

Weg(e) zur deutschen Einheit 128

Deutschland nach der Wiedervereinigung
132

Wiederholen und Anwenden 138

Die Schulerinnen und Schiiler

- erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der
deutsch-deutschen Geschichte von der
Teilung bis zur Wiedervereinigung. (SK)

- erdrtern den Zusammenhang von
Deutschland-, Europa- und Weltpolitik im
Kontext der deutschen Wiedervereinigung.
(Inhaltsfeld 9) (UK)

- beurteilen die Handlungsspielraume der
politischen Akteurinnen und Akteure in
beiden deutschen Staaten bzgl. der ,,deutschen
Frage®“. (UK)

- beurteilen soziobkonomische Entwicklungen
vor und nach der Wiedervereinigung. (UK)

- erortern exemplarisch verschiedene Ansatze
zur Deutung der DDR-Geschichte im
Spannungsfeld biografischer und
geschichtskultureller Zugéange. (UK)

MKR 1.2,2.1,2.2,2.3,41,42,43,44,5.1,5.2,
5.3

- Geschichte begeg-
nen: Das Berliner
Denkmal fur Frei-
heit und Einheit 136
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Internationale
Verflechtungen
seit 1945
(Inhaltsfeld 9)

Europa und die globalisierte Welt
Kap.4, S. 140-167

*Ende des Ost-
West-Konflikts,
Uberwindung der
deutschen Teilung
und neue europapo-
litische Koordina-
ten

- Die Europaische Union: Lernen aus der
Geschichte? 142

- Europa im 21. Jahrhundert —
Herausforderungen und Chancen 146

- Leben im Zeitalter der Globalisierung 150

- Unsere Zukunft in der globalisierten Welt
154

- Die Welt im digitalen Wandel 160

- Wiederholen und Anwenden 166

Die Schulerinnen und Schiiler

- erlautern den europaischen
Integrationsprozess im Kontext der
Diskussion um nationale und supranationale
Interessen und Zustandigkeiten. (SK)

- beurteilen Chancen und Risiken des
europdischen Integrationsprozesses in seiner
historischen Dimension und aus
gegenwartiger Perspektive. (UK)

- vergleichen gesellschaftliche Debatten um
technische Innovationen in der Vergangenheit
mit gegenwartigen Diskussionen um die
Digitalisierung. (UK)

MKR1.2,21,22,23,41,51,53,54

- Geschichte begeg-

nen: Das Haus der
Geschichte der Bun-
desrepublik in Bonn
158

Kompetenztraining:
,,Fake News* erken-
nen 164

* = hochste Prioritat

30




Ubergeordnete Kompetenzerwartungen bis zum Ende der
Sekundarstufe |

Am Ende der Sekundarstufe I sollen die Schiilerinnen und Schiiler tiber die nachfolgenden Kompetenzen verfiigen:

Sachkompetenz
Die Schiilerinnen und Schuler

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln erkenntnisleitende Fragen. (SK 1)

erlautern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen. (SK 2)

unterscheiden Anlésse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse. (SK 3)

erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischere Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften. (SK 4)

stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangen-
heit dar. (SK 5)

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer
zeitlichen Dimension in einem Zusammenhang dar. (SK 6)

ordnen historische Zusammenhénge unter Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe. (SK 7)

stellen Zusammenhinge zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar. (SK 8)

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung. (MK 1)
recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medien sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet
Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen. (MK 2)

erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung. (MK 3)
wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an. (MK 4)
wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an.
(MK 5)

prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen. (MK 6)
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Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen einem Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stel-
lung. (UK 1)

beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitit, Kategorien sowie zentraler Dimensionen.
(UK '2)

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen. (UK 3)

bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaRstdbe und gegenwaértiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext
eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharakter. (UK 4)

vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auf3erschulischer Lernorte und digitaler Deutungsange-
bote und nehmen kritisch Stellung dazu. (UK 5)

uberprufen anhand von bekannten Kriterien, ob ihre Informationen zur Beantwortung einer Urteilsfrage ausreichend sind. (UK 6).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit. (HK 1)

erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fir
die Zukunft. (HK 2),

reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und Wertmalistébe. (HK 3)

reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im
offentlichen Diskurs. (HK 4)
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Grundsatze der Leistungsbewertung und der Leistungsrickmeldung

In der Sekundarstufe | werden im Fach Geschichte keine Klassenarbeiten geschrieben. Die Grundlage
der Leistungsbewertung bilden allein die ,,Sonstigen Leistungen im Unterricht®. Hierzu zdhlen in
erster Linie die im Unterrichtsgeschehen durch miindliche, schriftliche und praktische Beitrage er-
kennbare Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiiler. Bei der Bewertung bertcksichtigt
werden die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrdge. Der Stand der Kompetenzent-
wicklung wird sowohl durch kontinuierliche Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der
Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwick-
lung) festgestellt.

Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen l&ngeren,
zusammenhangenden Beitrag einer einzelnen Schulerin, eines einzelnen Schilers oder einer
Schilergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf,
Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.

Zu den ,,Sonstigen Leistungen im Unterricht — ggf. auch auf der Grundlage der auf3erschulischen
Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zéhlen u.a.:

e mindliche Beitrdge (z.B. Beitrdge in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen,
Présentationen etc.),

« schriftliche Beitrége (z.B. aufgabenbezogene schriftliche Ausarbeitungen, Handouts, Portfolios,
mediale Produkte, schriftliche Ubungen etc.).

Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien flir eine Leistung mussen auch fur Schilerinnen und Schiiler transparent,
klar und nachvollziehbar sein.

Fur die Leistungstuberprifung im Fach Geschichte kommen insbesondere folgende Instrumente und
Kriterien der Leistungsbewertung in Betracht:

Beitrage zum Unterrichtsgespréach

e  Bereitschaft, sich aktiv und kontinuierlich zu beteiligen

e  Vielfalt und Komplexitat der Beitrage

e thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
e  sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche Angemessenheit
e gegenseitige Unterstlitzung bei Lernprozessen

Sonstige mundliche Beitrage (v.a. in kooperativen Arbeitsphasen etc.)
e  Zielangemessenheit
o Kooperationsfahigkeit
e individueller Beitrag zum Gesamtprodukt

Prasentationen, Referate
e  fachliche Korrektheit und Komplexitét
e  Einbringen eigener Ideen
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e zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten

. Gliederung

e  sprachliche Angemessenheit

e  Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

e  adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache, Teamfahigkeit

Protokolle
e  sachliche Richtigkeit
e  Gliederung
. formale Korrektheit

Portfolios
. fachliche Richtigkeit
. Einbezug metareflexiver Anteile
e Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
e  Selbststandigkeit
. Ideenreichtum
e  sprachliche Angemessenheit
o  formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

. fachliche Qualitat

. Methoden- und Prasentationskompetenz
e  sprachliche Angemessenheit

. Ideenreichtum

e  Selbststandigkeit

e Arbeitsintensitat

. Planungs- und Organisationskompetenz
e  Teamfahigkeit

Sonstige schriftliche und mediale Produkte (schriftliche Ausarbeitungen, Handouts etc.)
e fachliche Qualitat
e  Gestaltung
. Komplexitat der Darstellung
e  Aufgabenangemessenheit
e  Reflexionskompetenz

Schriftliche Ubungen (max. 20 Min.)
. fachliche Richtigkeit
. sprachlich-formale Korrektheit

Diese Leistung(en) wird/werden in der Gesamtbewertung in angemessener Weise beriicksichtigt.
Uber die Gewichtung der unterschiedlichen Leistungen in der Gesamtbewertung werden die
Schulerinnen und Schiler zu Beginn des jeweiligen Schuljahres informiert.
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